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1. Introdugao

O labirinto convida a exegese, e o entrelagamento de encruzilhadas e
de corredores ramificados atrai irresistivelmente o intérprete a mil e
um percursos. (DETIENNE, 1991, p. 13).

Este memorial, escrito sob as lentes do paradigma da complexidade, é conduzido
pela ressignificagdo do mito grego do labirinto com o objetivo de fazer um relato critico-
reflexivo sobre a minha trajetéria académico-profissional. Além disso, a complexidade do
labirinto reflete minha visdo sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas e, de certa
forma, direciona minhas escolhas frente a bifurca¢des ao longo do caminho.

A origem do labirinto (do latim labyrinthus e este do grego AaBuptvdoc) nos leva a
mitologia grega. Conforme Schneider (2004), tudo comec¢a quando Minos, o rei de Creta,
recebe um belissimo touro branco do deus do mar, Poseidon. O presente é oferecido com o
objetivo de que o rei sacrifigue o animal em homenagem a Poseidon. No entanto, o rei
Minos fica tao fascinado pela beleza do animal que acaba sacrificando outro touro. Em
resposta a atitude do rei, a deusa Afrodite faz com que a esposa de Minos, a rainha Pasifae,
se apaixone pelo touro branco e, dessa unidao, nasce o Minotauro, criatura mitolégica com
corpo humano e cabeca de touro. Envergonhado de Minotauro, Minos pede ao arquiteto
Dédalo para construir um labirinto gigantesco para esconder a criatura metade homem,
metade touro. Como o monstro cresce feroz e precisa devorar homens para sobreviver,
Minos impde, como tributo anual, que quatorze jovens da cidade rival de Atenas sirvam de
alimento para a fera. O jovem ateniense Teseu, que promete a seu pai assassinar o monstro,
se voluntaria para embarcar no navio que leva os jovens a Creta. Teseu se apaixona por
Ariadne, filha de Minos, e conta com a ajuda da moga para solucionar o segredo do labirinto
de Creta. Ariadne recebe de Dédalo um novelo de um fio finissimo que é amarrado na
entrada do labirinto para sair dessa encruzilhada arquitetonica.

A partir desse mito grego, podemos conceber o labirinto como um espaco mental no
qual ha constante investigacdo e exploracdo. De acordo com a epigrafe supracitada, o
individuo é seduzido por multiplas possibilidades de itinerario. Cabe a ele, portanto, explorar
os corredores desse labirinto. Conhecer um labirinto, segundo Jacques (2003, p. 3), “exige
nele penetrar, nele se perder, para se descobrir as armadilhas do caminho. Em cada escolha,

a duvida: a rua pode ser um beco sem saida, ou a prdpria saida.”



A viagem de ida e volta ao centro do labirinto pode ser vista também como um
percurso de auto-conhecimento do individuo, no qual é possivel avaliar suas a¢des e a si
mesmo. E o descobrir-se em meio a uma jornada repleta de bifurcacdes e caminhos
desafiadores.

A cada dia, exploro caminhos inéditos do meu labirinto, mas também visito caminhos
jd conhecidos. Sdo experiéncias de construcdo de saberes no contexto de ensino-
aprendizagem de linguas, mais especificamente o de lingua inglesa. O percurso que venho
construindo ndo apenas me faz ser Teseu, ou seja, estar bem preparado para enfrentar o
novo, mas também me faz pedir ajuda a Ariadne. Vejo nos meus colegas de profissao,
professores, orientadores, amigos e pais, a figura da filha de Minos. Sdo eles que me
auxiliam a empregar o novelo de Ariadne e me fazem perceber os percursos plurais. Sao
nessas pessoas que mantenho meu fio condutor amarrado, referindo-me a elas sempre que
necessario.

Assumir o papel de Teseu implica, ainda, estar preparado para combater os possiveis
Minotauros ao longo do caminho. A figura do Minotauro, neste memorial, pode ser
entendida como qualquer dificuldade ou situacdo de conflito que me impede explorar o
labirinto e, por conseguinte, inibe meu crescimento académico-profissional.

R NN 3 A T T

PR e
- T WS

Figura 2. Teseu, dentro do labirinto, prestes a enfrentar o Minotauro



2. Teseu menino: entrando no labirinto

Os caminhos percorridos estdo, de certa maneira, entrelagados e o trajeto percorrido
forma uma teia complexa, na qual todos os eventos se inter-relacionam. As condicdes
iniciais para a formacdao dessa teia foram extremamente favordveis. Elas podem ser
traduzidas no meu entusiasmo durante as aulas de inglés na Cultura Inglesa que, mais tarde,
passou a ser meu local de trabalho. Aprender inglés era diferente de qualquer outra
experiéncia na escola regular. Além disso, encontrava nos professores do referido curso,
uma grande motivagdo, uma chama incessante de ensinar. Apesar de ter apenas cerca de
dez anos de idade, ndo havia mais duvidas que era aquilo o que eu queria fazer para o resto
da vida. Nao houve desvio de rota tampouco imprevisibilidade.

Aos dezessete anos, quando estava decidido a prestar vestibular para Letras, recebi
diversos comentarios de colegas de classe e de professores que me desencorajavam a
ingressar na carreira do magistério. Foram apenas tentativas para desestabilizar minha
escolha pela profissdo. Fui aprovado para o curso de Portugués/Inglés na UFRJ para o
segundo semestre de 2003. No entanto, como em todo sistema humano, adaptativo e
complexo, deu-se a imprevisibilidade e tive de abandonar o curso na referida instituicao.
Troquei os estudos, no periodo diurno, pelo trabalho e, passei a estudar a noite. Comecei a
lecionar lingua inglesa em cursos de idiomas e transferi o curso de Letras para uma
instituicdo privada de Ensino Superior, a Unigranrio — localizada na cidade onde nasci e me
criei —em Duque de Caxias. Nao era a morte do sistema, mas a sua auto-organizacao.

Estava em constante aprendizagem dentro da sala de aula, ora como professor, ora
como aluno. Na ocasido, ndao era possivel me desdobrar em outros Teseus, mas, em
contrapartida, contava com varias Ariadnes: professores atenciosos e competentes que me
ajudaram a desbravar caminhos desafiadores. Durante a graduacao, participei de seminarios
na darea de Letras, obtive o certificado de proficiéncia da Universidade de Cambridge e fui
aprovado em trés concursos publicos para professor de inglés da Educacdo Basica (da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro e dos municipios de Duque de Caxias e
Nova lguacu). No ultimo ano do curso de licenciatura, apresentei minha primeira
comunicacado oral intitulada “Warmers, fillers and energizers” na prdpria Faculdade de Letras
da Unigranrio. Foi uma oportunidade Unica de compartilhar com meus professores e colegas

de graduacdo sugestdes de atividades comunicativas rapidas para serem implementadas por



professores de lingua inglesa. Naquele momento, tive um desejo inconfundivel de fazer
parte daquele universo académico.

O segundo semestre de 2006 se aproximava e a sensacdao de ndo pertencer mais a
uma instituicao de Ensino Superior comecava a me incomodar. Esse sentimento permitiu
gue eu tracasse planos de ingressar no mestrado. No ano seguinte, com o término da
graduagdo, comecei um curso de especializagdo em Docéncia do Ensino superior pela
Universidade Candido Mendes enquanto me preparava para o mestrado em Linguistica
Aplicada da UFRJ.

Era também meu segundo ano como professor de inglés na Cultura Inglesa. Passei a
ser colega de trabalho de diversos professores que nutriram minha admiracdo pela profissao
quando era aluno. A formagdo continua de professores (in-service) e os exames da
Universidade de Cambridge voltados para professores de lingua inglesa possibilitaram que
eu consolidasse e aprofundasse meus conhecimentos sobre metodologia de ensino da
lingua.

O ano de 2006 também era um momento de inovacgdo tecnolégica para a instituicao,
pois eles estavam implantando quadros interativos. Em virtude da minha familiaridade e
grande interesse por novas tecnologias, fui escolhido para fazer o treinamento da lousa
digital e ser multiplicador para os demais professores da instituicdo. Além disso, fui
responsavel pela elaboracdo de material didatico digital para o quadro interativo da minha
filial. Foram inumeras horas produzindo atividades digitais para diversos niveis.

Como o meu objetivo era produzir atividades que favorecessem a interacdo entre os
alunos, o material criado convidava-os a, em pares ou pequenos grupos, criar hipdteses,
deduzir regras a partir da observacao de diferentes contextos de uso da linguagem e coloca-
las em pratica. Ademais, o material digital incentivava os alunos a discutir sobre textos e
temas, relaciona-los com suas vivéncias pessoais e com conhecimentos de outras disciplinas.

As atividades para o quadro interativo eram elaboradas segundo o principio de que o
professor nao deve ser visto como o Unico que transmite conhecimento aos alunos, mas sim
como aquele que orienta e incentiva os alunos a assumir o papel de sujeitos de sua propria
aprendizagem, a planeja-la e avalia-la continuamente. Essa experiéncia favoreceu minha
empreitada pela descoberta do centro do labirinto — espaco de auto-conhecimento e de

reflexdo —, sendo capaz de repensar os papeis de alunos e professores em sala de aula e



também contribuiu positivamente para eu desenvolver minha capacidade de producdo e

avaliagdo critica de material didatico.

3. Teseu jovem: explorando o labirinto

Por ensinar inglés em um contexto de aprendizagem mediado por novas tecnologias
de informagdo e comunicagdo, optei por trabalhar com linguagem e tecnologia no mestrado,
sob a orientacdo da professora Katia Tavares que, pouco tempo depois, tornou-se uma
Ariadne fundamental no meu processo de idas e vindas ao centro do labirinto.

Com o inicio do mestrado, em 2008, o fluxo de energias era intenso, dando novo
dinamismo para o sistema. Eram professores, orientadora, colegas de turma, leituras,
discussOes, apresentacdes em eventos, producdes textuais que foram responsaveis pela
evolucdao do meu sistema complexo, isto é, todos eles contribuiram favoravelmente para a
minha formacdo como pesquisador e professor. Eu era um Teseu mais maduro e com um
olhar muito mais critico. O Minotauro poderia estar em qualquer corredor do labirinto, mas
eu ja estava mais preparado para perceber qualquer agitacdo do monstro feroz.

Ainda no inicio de 2008, comecei a trabalhar em uma escola publica estadual, o
Colégio Estadual Dulce Petri, onde tive meu primeiro contato com o ensino de inglés voltado
para leitura. Ministrei aulas no turno noturno para turmas regulares do Ensino Médio. O
contexto de trabalho era totalmente diferente para mim: turmas grandes, auséncia de livro
didatico e escassez de recursos tecnoldgicos sdo alguns exemplos. Apesar das possiveis
adversidades, o sistema, mais uma vez, se auto-organizou ao novo contexto e, tornei-me
mais autbnomo para preparar meu proprio material. Essa autonomia foi crucial para meu
crescimento profissional, pois foi possivel, por meio da adog¢do da concepc¢ao de lingua e
linguagem na qual acredito, elaborar material didatico que atendesse as reais necessidades
e anseios dos alunos.

Adoto o conceito de lingua e linguagem como elementos inseparaveis de um mesmo
fenébmeno, como proposto pelos estudos sobre complexidade. Em texto, ainda em processo
de produgdo, em conjunto com Paiva, Tavares e Braga, propomos o uso do termo
lingua(gem), entendido como um sistema semidtico complexo que compreende processos

bio-cognitivos, sdcio-histéricos e politico-culturais e que, como ja dizia Saussure (1995),



pertence ao dominio individual e ao dominio social. A lingua como um sistema complexo ndo
é algo estatico, ou um conjunto de estruturas linguisticas, mas um sistema vivo e dinamico

em constante evolug¢ao e mudanga.

Como todo sistema complexo, a lingua(gem) é um sistema aberto e novos
componentes vao se agregando, fazendo com que o sistema mude e se auto-organize
constantemente, pois nada é fixo. Dai a importancia de mostrar aos alunos algumas
mudancas e variacdes. Nesse processo dinamico e auto-organizativo, a lingua(gem) nos
constitui como sujeitos sociais, revela nossas identidades e nos permite vivenciar nossa
subjetividade, nossos papeis sociais, e nos fornece elementos para refletirmos e agirmos na

sociedade.

Agir na sociedade implica, necessariamente, o uso de géneros textuais e, com base
nesse pensamento, elaborei material apostilado para minhas turmas do Ensino Médio da
referida instituicdo de ensino da rede estadual. Como afirma Bazerman (2006, p. 19),
“géneros ndao sdao somente formas textuais, mas também formas de vida e de acao”. Ele
acrescenta que “[a] abordagem social do género transforma-o em uma acdo social, e assim

em uma ferramenta de agéncia”.

Diferentemente do curso de idiomas em que lecionava, o sistema de avaliacdo nao
era imposto pela instituicdo, mas estruturado por mim, tendo em mente um publico-alvo
bem especifico: meus alunos. Conforme apontam os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Estrangeira, “a funcdo da avaliacdo é alimentar, sustentar e orientar a acao
pedagdgica e ndo apenas constatar um certo nivel do aluno” (BRASIL, 1998, p. 79). Trata-se
de uma atividade crucial para se compreender e se aperfeicoar o processo de ensino e
aprendizagem, “uma vez que da retorno ao professor sobre como melhorar o ensino,
possibilitando corre¢des no percurso, e retorno ao aluno sobre seu proprio
desenvolvimento” (BRASIL, 1998, p. 79).

Dessa forma, a avaliacdo ndo se limitava a atribuicdo de notas em func¢do do produto
apresentado pelos alunos em resposta a testes e provas, mas compreendia o
acompanhamento critico de todo o processo educativo. Além disso, a avaliacdo incluia ndo
apenas o meu ponto de vista, como o Unico capaz de falar sobre o processo de ensino-

aprendizagem, mas de todos os co-responsdveis por esse processo, incluindo, portanto, a



visdo dos alunos. Por meio de conversas com a turma toda e de breves relatos, eu criava
oportunidades para os alunos refletirem sobre seu préprio processo de aprendizagem e se
posicionarem sobre as praticas pedagdgicas adotadas.

Nessa mesma época, conclui o curso lato sensu de Docéncia do Ensino Superior com

III

a apresentacao da monografia intitulada “Construcdo da autonomia no contexto digital”. Em
linhas gerais, o trabalho monografico promove uma reflexdo sobre o papel das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento da autonomia discente.
Alguns fatores como, por exemplo, ndo-linearidade, flexibilidade e aspectos motivacionais
sao discutidos ao longo do estudo como aspectos importantes para que o aluno se torne
mais autbnomo. A fundamentacdo tedrica é baseada na perspectiva sociointeracional e, a
partir de levantamento bibliografico, teco consideragdes quanto as implicacbes da
tecnologia no processo de ensino-aprendizagem. As consideracdes finais me levam a
corroborar o pensamento de pesquisadores que argumentam que o uso de ferramentas
tecnolégicas em contextos de aprendizagem colaborativa podem oferecer mais
oportunidades para que o aluno se torne mais responsavel pela prépria aprendizagem.

Em termos de producdo académica, tive diversos trabalhos publicados em periddicos
internacionais de boa avaliacdo como IATEFL Voices, IATEFL Review, Novitas-ROYAL,
Humanising Language Teaching, Learning Technology e em periddicos nacionais como
Cadernos de Letras da UFRJ, Educacdo Temadtica Digital (Unicamp), Revista Eletrénica do
Instituto de Humanidades (Unigranrio). Quase todas as publicacdes nesses periddicos
estavam relacionadas a linguagem e tecnologia e, como estava ainda no primeiro semestre
do curso de mestrado, boa parte dos artigos tinha como proposta uma revisao detalhada da
literatura, ndo se dedicando, portanto, a andlise de dados.

Dessa leva de publicagdes, trés merecem destaque. A primeira delas é intitulada
“Using web-based peer-correction to develop writing skills of Brazilian EFL learners” e enfoca
uma abordagem de producdo textual mais centrada na figura do aluno em um contexto
digital de aprendizagem: a escrita colaborativa como processo em uma wiki. De acordo com
Raimes (1983: 10), na abordagem da escrita como processo, “o aluno ndo escreve sobre um
determinado tépico, durante um tempo definido, e entrega a redacdo para o professor
“corrigir” — o que, geralmente, significa encontrar erros”. O aluno, por sua vez, produz um
género textual com oportunidade de muitas revisdes e pode contar com o feedback do

proprio produtor do texto, dos colegas e do professor. Participaram da pesquisa dezoito
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alunos do nivel pré-intermediario de um curso particular de inglés. Os dados foram
analisados a luz de métodos quantitativos e qualitativos e foi possivel perceber que devido
ao fato de os alunos sentirem a necessidade de pertencer a uma comunidade on-line de
aprendizagem, houve mais oportunidades para que eles colaborassem na wiki e
desenvolvessem a producdo de textos em lingua inglesa. Os resultados sugerem também
que o ambiente on-line, mais especificamente, o uso de ferramentas de edicao de texto em
uma wiki pode ser visto como meio de promocao de uma aprendizagem mais autébnoma.

Outro texto que considero importante é “Novas tecnologias, novas perspectivas para
o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira”, publicado em 2008 por Cadernos de Letras
da UFRJ. O artigo busca indicar algumas potencialidades do uso das novas tecnologias para
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. A partir de uma revisao de literatura sobre as
novas tecnologias no ensino de lingua estrangeira, apresento um resumo das etapas da
evolucdo histérica do CALL, aponto algumas ferramentas disponiveis na Internet que
auxiliam o professor na elaboracdo de material diddtico e, ainda, destaco programas
nacionais na modalidade on-line de formacao de professores de linguas.

Mais um artigo relevante para a minha producdo de 2008 é “Autonomia de
aprendizes on-line de inglés”. Nele, discorro sobre como as novas tecnologias de informacao
e comunicacdo podem promover a autonomia de aprendizes de lingua inglesa. Expressdes
como “aprendizagem colaborativa” e “construcdo de conhecimento” sdo empregadas de
modo a esclarecer ao leitor a importancia de recursos da web que privilegiam a visao
dialégica. Por fim, chamo a atencao para a formacdo do sujeito social e a potencializacdo de
suas multiplas inteligéncias através do contexto digital.

De volta a rota do mestrado, foi o novelo de Katia Tavares que me ofereceu a
oportunidade de caminhar com segurancga pelo labirinto. Sob sua supervisao, participei do
grupo da UFRJ responsavel pela elaboracdo de material diddtico em CD-Rom para o IngRede
(Inglés em Rede). Trata-se de um projeto de ensino de leitura em inglés, desenvolvido por
um consoércio de dez universidades federais, sob a coordenagdo da professora Vera Menezes
(UFMG). Atualmente, o projeto IngRede oferece, na modalidade a distancia, duas disciplinas
eletivas de inglés instrumental (Inglés Instrumental 1 e 2) para graduandos de diversas areas
da UFMG. As atividades elaboradas pelo grupo da UFRJ integraram duas unidades do
segundo CD-Rom do IngRede: “study skills” e “academic genres”. Na primeira unidade,

buscamos trabalhar o aprimoramento de estratégias de estudo e, na segunda,
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desenvolvemos atividades sobre conscientizagdo de caracteristicas de géneros académicos.
Em ambas, procuramos aprofundar aspectos linguisticos e discursivos variados, tendo em
mente que a gramatica estard sempre a servico de uma situacdo de acdo de linguagem. Na
figura 3, reproduzo a pagina inicial do CD-Rom produzido pelo grupo INGREDE para o

segundo mddulo do curso.
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Figura 3. Tela de abertura do IngRede 2

Também sob coordenagao de Katia Tavares, venho participando, desde o inicio do
mestrado, do Projeto LingNet (Linguagem, Educacdo e Tecnologia), um nucleo de pesquisa
desenvolvido no ambito do Programa de Linguistica Aplicada da Faculdade de Letras da
UFRJ, no qual investigam-se os processos interativos e praticas discursivas em contextos
digitais, especialmente em contextos de ensino e aprendizagem. Por meio do Projeto
LingNet, tive a chance de oferecer cursos de extensao universitaria a comunidade da
Faculdade de Letras da UFRJ e a participantes externos, atuando na formagao de professores
de linguas e na capacitacdo de docentes para o uso de novas tecnologias. Em 2009, integrei
uma equipe de professores de um curso semipresencial de formacao de professores para o
ensino de leitura, em que pude atuar no componente on-line. No mesmo ano, participei de
nova reformulacdo desse curso de extensdo (modalidade presencial), oferecido para

monitores-chefe do Curso de Linguas Abertos a Comunidade (CLAC/UFRJ). Essas atividades
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se deram num periodo muito oportuno do curso de mestrado. Eu estava finalizando os
capitulos de revisdao de literatura da dissertacdo e todo o embasamento tedrico sobre
aprendizagem de linguas mediada por computador (Warschauer, 2004, 2000, 1996;
Warschauer e Haeley, 1998; Stevens, 1989) e comunidades de aprendizagem on-line (Palloff
e Pratt, 2007, 2003, 1999; Moran, 2007; Tavares, 2003; Wellman, 2001) favoreceu minha
participagdo como criador de cursos on-line e professor virtual.

Em virtude da minha experiéncia em estruturar cursos on-line oferecidos na
plataforma Moodle do LingNet, pude auxiliar os professores do Departamento de Anglo-
germanicas, no primeiro semestre de 2010, oferecendo suporte técnico em componentes
on-line de inglés de alguns cursos da graduacdo na UFRJ (Relagdes Internacionais,
Biblioteconomia e Letras). Essa experiéncia foi muito positiva, principalmente por ter
interagido com tais professores da graduacdo, compartilhando experiéncias e
acompanhando a participacao dos alunos na realizagao das tarefas on-line.

No final de 2008, fui aprovado no concurso de provas e titulos do Colégio Pedro II,
instituicdo de ensino na qual possuo vinculo empregaticio sob o regime de trabalho de

dedicacdo exclusiva.
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4. Rumo a novas rotas

Com a entrada no Colégio Pedro Il, eu ganhei um novo contexto de trabalho que
passou a ser também meu contexto de pesquisa no mestrado. Na ocasido, eu trabalhava em
duas unidades escolares; em uma delas ministrava aulas para o Ensino Fundamental e, em
outra, para o Ensino Médio.

Em dezembro de 2009, defendi a dissertacao “O uso de um ambiente virtual de
aprendizagem no ensino de inglés: além dos limites da sala de aula presencial”, sob a
orientacdo da professora Katia Tavares. O estudo buscou apresentar e discutir, a partir da
percepcdo dos participantes (alunos e professor-pesquisador), as contribuicdes e as
limitacdes do uso de um ambiente virtual de aprendizagem como componente integrante de
um curso presencial de inglés que prioriza o ensino da habilidade de leitura. Os participantes
da minha pesquisa foram os alunos de Ensino Médio da referida instituigao.

Partindo da observagao e descricdo do que acontecia no contexto de aprendizagem
on-line, eu tive a oportunidade de avaliar se a minha pratica estava de acordo com os
pressupostos tedrico-metodoldgicos que eu desejava adotar e, entdo, busquei reconstruir
essa pratica, de modo a aperfeicod-la. Estabeleceu-se, assim, um processo de avaliacdo
continua que compreendia observacdo, reflexdo, confronto entre teoria e pratica e
reconstrucdo desta (LIBERALI e ZYNGIER, 2000; SMYTH, 1992). Superando o receio de me
auto-avaliar e o grande volume de trabalho, entre outras dificuldades, passei a adotar uma
postura de professor-pesquisador (BORTONI-RICARDO, 2008) e, desde o inicio da pesquisa,
busco compreender melhor meu contexto de atuacdo e minha prépria pratica a luz de
teorias relevantes, para identificar tanto limitagcdes quanto possibilidades para enfrenta-las.

Além da realizacdo dessa pesquisa, por trabalhar sob o regime de dedicacao
exclusiva, desenvolvi ao longo do ano, um projeto pedagégico de preparacdao de material
didatico on-line para algumas séries do Ensino Fundamental e Médio.

Conforme sugerido pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira de
Lingua Estrangeira, o material elaborado refletiu a concepg¢do sociointeracional da
aprendizagem de linguas, em que os alunos sdo levados a interagir com os colegas, com o
professor e com outros membros de sua comunidade. As atividades eram realizadas no

laboratério de informatica da unidade escolar e elas privilegiavam o trabalho conjunto, seja
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através da discussdo em classe, seja por meio de tarefas em duplas, propostas em varios
momentos ao longo do material publicado em formato de pdgina da Internet.

Nessa abordagem, os alunos ndo se limitam a receber passivamente conteudos
prontos apresentados pelo professor, mas sdao encorajados a desenvolver uma postura
autdonoma, como co-responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem. Assim, os alunos
sao estimulados a buscar novas oportunidades de uso do idioma fora da sala de aula,
prestando atencdo ao inglés em sua volta (em propagandas, nomes de bandas, rétulos de
produtos de limpeza, de beleza etc.), ouvindo musica, acessando a Internet, entre outras
iniciativas.

No material confeccionado, também hda oportunidades para os alunos praticarem as
estruturas gramaticas da lingua inglesa. A partir da observacdo e andlise de um trecho de
linguagem em contexto de uso, os alunos sdo levados a tirar suas proprias conclusdes sobre
as regras e utiliza-las adequadamente. Em outras palavras, o ensino da gramatica se da de
forma contextualizada e integrada as praticas de linguagem e ndo de maneira isolada ou
antecipada a essas praticas.

Depois de um semestre produzindo material didatico digital, fiz a pilotagem com
meus alunos de duas turmas do sexto ano do Ensino Fundamental. Apds as consideracdes
feitas pelos alunos no laboratério de informatica, pude fazer as adaptagdes necessarias as
atividades propostas e, no lll Congresso Nacional de Ensino Fundamental, organizado pelo
Colégio Pedro Il, fiz um relato dessa experiéncia. Na apresentacao, discuti as potencialidades
da inclusao de material didatico on-line no ensino presencial de inglés. O material
desenvolvido estava fundamentado na proposta de ensino de lingua inglesa da instituicao,
gue tem como enfoque a habilidade de leitura, sob a perspectiva sociointeracional. Essa
visdo de leitura considera o ato de ler um processo inserido em um contexto sdcio-histérico-
cultural que envolve tanto a informacdo contida no texto quanto aquela trazida pelo leitor
para o texto. Na préxima figura, reproduzo um exemplo de atividade digital de sequéncia

textual elaborada para o sexto ano do Ensino Fundamental.
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INSTRUCOES: ANA: Hello.
Clique nos botdes

abaixo para CAROL: Hi.
reconstruir o texto na
seqiiéncia certa. ANA: I'm Ana. What's your name?

CAROL: My name is Caroline Rodrigues, but call me Carol.

ANA: Are you Brazilian, Carol?

@ ANA: I'm from London.
@ CAROL: Yes, | am. I'm from Rio de Janeiro. Where are you from?

@ CAROL: Oh, you're English!

Figura 4. Exemplo de atividade digital para o Ensino Fundamental

Ao terminar a apresentacdo, um professor de matematica do Colégio de Aplicacdo da
UFRJ relatou sua experiéncia com o uso de atividades on-line e, meses depois, fui convidado
por ele a proferir uma palestra para a equipe de professores do CAp-UFRJ. Esta, por sua vez,
tinha como contexto minha experiéncia com educacdo semipresencial no Ensino Médio.
Minha participagdo na semana de treinamento dos professores da referida instituicdao
poderia servir como um incentivo para a implementacao de atividades on-line no ensino de
diversas disciplinas no CAp-UFRJ. Dessa forma, relatei as contribuicdes da ado¢do de um
ambiente virtual de aprendizagem como componente integrante das aulas presenciais das
minhas turmas do Colégio Pedro Il (CPIl). O intercambio entre essas duas instituicdes — CPIl e
CAp-UFRJ — foi bastante proveitoso, porque varios professores puderam compartilhar
experiéncias e impressdes sobre a integracao da plataforma Moodle no ensino presencial.

O ano de 2009 foi repleto de outros eventos que confirmaram o direcionamento para
o centro do labirinto e o distanciamento do Minotauro. Participei de congressos, seminarios
e encontros nacionais e regionais da area de Letras como o 172 InPLA (PUC-SP) e a XVI
Semana Interdisciplinar de Estudos Anglo-germanicos (UFRJ), apresentando comunicac¢des
individuais e coordenadas.

No 172 InPLA, apresentei um trabalho em uma sessdo coordenada que foi fruto da
minha pesquisa de mestrado em andamento. Em linhas gerais, meu objetivo era investigar,
sob a perspectiva dos participantes, as potencialidades e as limitacbes do uso de um

componente a distancia no ensino de inglés em uma escola publica. A analise parcial de
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dados apresentou algumas questdes sobre a relagdo de complementaridade entre os
contextos presencial e a distancia e sobre a formagdao de uma comunidade on-line de
aprendizagem. Como apresentei os resultados parciais da minha pesquisa em andamento,
recebi sugestées e criticas de colegas da Linguistica Aplicada que, mais tarde, foram
incorporadas ao meu trabalho, direcionando minha andlise de dados.

O trabalho apresentado na XVI Semana Interdisciplinar de Estudos Anglo-germanicos
também foi fruto da minha pesquisa de mestrado em andamento. A comunicacdo teve por
objetivo a discussdo dos critérios e parametros adotados na criacdo do componente online
de inglés das turmas de Ensino Médio do Colégio Pedro Il. A partir de recomendagdes da
literatura e com base no contexto de educacdo semipresencial, tratei de questdes
relacionadas as praticas efetivamente adotadas no desenho do referido componente on-
line. Logo apds esse exercicio de falar sobre um aspecto da minha pesquisa, pude perceber,
em conversa informal com minha orientadora, a necessidade de reorganizar a informacao
apresentada. Sobretudo por se tratar de um curso hibrido (ou seja, semipresencial), fui
levado a ampliar a discussdo sobre a adaptacdo, para esse tipo de contexto, de critérios
comumente apontados na literatura para a criacdo de cursos totalmente on-line. No ano
seguinte, reapresentei esse trabalho no Il Simpdsio sobre o Livro Didatico de Lingua
Materna e Lingua Estrangeira (Il SILID) e Il Simpdsio sobre Materiais e Recursos Didaticos (I
SIMAR), organizado na PUC-Rio. Nao era o mesmo trabalho, tampouco o mesmo
apresentador. O conteudo do trabalho estava mais bem sistematizado e as consideragdes

refletiram meu amadurecimento desde a apresentacdo na UFRJ.
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5. Criando outras redes

Apds a conclusdao do mestrado, envolvi-me com a publicacdo de diversos artigos em
periddicos nacionais e internacionais como The Internet TESL Journal, Humanising Language
Teaching, Revista Eutomia, Revista EducaOnline, Letra Magna e Linguagens e Didlogos. Os
trabalhos abordam, principalmente, questdes relacionadas ao ensino de linguas mediado
por novas tecnologias.

Dentre as publicagdes nos referidos periddicos, destaco “Possibilidades de
participacdo na sala de aula virtual: uma anadlise dos modos de interacdo em um
componente on-line de leitura instrumental em inglés”. No artigo, procuro ampliar a
percep¢do sobre interacdo no ambiente on-line e discutir as possibilidades de participacao
inauguradas na sala de aula virtual de um componente on-line de leitura instrumental em
inglés. E possivel identificar que, além de a Internet propiciar meios de comunica¢do que
contribuem para a potencializacdo da interagdo a qualquer horario e em qualquer lugar, a
utilizacdo da plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment),
no contexto investigado, permitiu que o professor compreendesse que ha modos de
participacdo que ndo sdo identificados na sala de aula presencial como, por exemplo, a
interacdo aluno-conteddo. Como o Moodle disponibiliza o acesso a todas as acbes dos
participantes, podemos saber se determinado aluno teve acesso a uma atividade ou recurso.
O fato de o aluno ndo postar uma mensagem ndo pode ser associado a sua auséncia no
curso on-line, mas uma forma indireta de interagir, ou seja, com o conteudo disponibilizado.
O trabalho contemplou, ainda, as novas demandas para o professor que também atua no
contexto virtual como a necessidade de acompanhamento frequente das participa¢des no
componente on-line. Para iluminar a discussdo dos dados, o estudo oferece um arcabouco
tedrico sobre interacdo e interatividade, com énfase nos modos de interacdo no ensino a
distancia.

Outra publicacdo importante de 2010 e que foi escrita a quatro maos é “Why is it
worth teaching and learning literature online?”. O co-autor do artigo, Arda Arikan, convidou-
me a escrever um texto com ele devido ao trabalho que publiquei em 2008 para no
periddico do qual ele é editor-chefe, o Novitas-ROYAL. Com os dados de sua pesquisa com
professores em formacdo continuada de uma universidade da Turquia, conduzimos a andlise

de dados e oferecemos um embasamento tedrico ao artigo pautado na teoria das
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inteligéncias multiplas. Os resultados da pesquisa mostram que os alunos desenvolveram
uma atitude positiva ao usar atividades on-line baseadas na teoria das inteligéncias multiplas
para aprender literatura.

Em se tratando de apresentagao de comunicagdes orais, contribui com comunicag¢des
individuais, palestras, oficinas e minicursos em diferentes instituicdes no pais como CAp-
UFRJ, UFRJ, PUC-Rio, Unigranrio, APLIERJ, Colégio Pedro II, Cultura Inglesa, PUC-SP e UFES.
Nesta ultima, tive o prazer de ter sido convidado para oferecer um workshop de dois dias
sobre novas tecnologias no ensino de linguas estrangeiras para fins especificos. O workshop
foi dividido em quatro momentos: 1) Novas tecnologias para o professor de linguas
estrangeiras para fins especificos; 2) Novas tecnologias no ensino de leitura; 3) Novas
tecnologias no ensino de compreensao auditiva e de expressao oral; 4) Novas tecnologias no
ensino de escrita. O objetivo central da oficina foi a apresentacdo e a discussdao do uso de
diversos recursos gratuitos disponiveis na Internet para o ensino de linguas para fins
especificos nos contextos presencial, semipresencial e on-line. Durante os quatro encontros,
demonstrei a utilizagcdo de ferramentas voltadas para a criacdo de atividades com o auxilio
da web como, por exemplo, criacdo de revistas digitais, histérias em videos e quadrinhos,
pOsteres eletronicos, desenvolvimento de escrita colaborativa. Além disso, boa parte do
workshop estava voltada para a capacitacdao do professor de linguas para utilizar a Internet
como fonte de informacdo (acesso a materiais auténticos, preparacdo de aulas) e de
distribuicdo de conteudo (compartilhamento de atividades).

Além dessas instituicGes, fui convidado também para proferir uma palestra na
Camera Americana de Comércio de Goiania sobre novas tecnologias no ensino de linguas.
Fui orientado a falar sobre novas possibilidades de ensinar e aprender via Internet. Durante
a palestra, apresentei alguns recursos digitais (redes sociais, plataformas de ensino a
distancia, programas de autoria de atividades) voltados para o ensino de linguas. Houve
ainda espaco para debater algumas implicacdes do uso da Internet no ensino de idiomas.
Pela primeira vez, deparei-me com um publico diferente, pois havia mais empresarios
responsaveis por cursos de idiomas da regido do que professores. Apesar de a maioria das
perguntas estarem relacionadas a questdes de gestdao educacional, percebi que muitos
estavam sensiveis aos ganhos pedagdgicos como maior exposicdo dos alunos a situacdes de

uso real da lingua e possibilidade de desenvolvimento da autonomia.
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Um trabalho importante para mim foi “A visdo de leitura como sistema complexo”,
apresentado no X Seminario Salinguas (UFRJ). Foi a primeira comunicagdao oral em que
utilizei o paradigma emergente da complexidade para falar de um fenbmeno complexo;
nesse caso, a leitura. Assim como os sistemas complexos, a leitura é também um sistema
aberto — vulnerdvel as influéncias externas — e dindmico, porque seus elementos se
transformam ao longo do tempo. Outras caracteristicas comuns a esse tipo de sistema
também sdo discutidas: ndo-linearidade, caos, imprevisibilidade, auto-organizacdo e
sensibilidade as condi¢des iniciais e a feedback (LARSEN-FREEMAN, 1997). O trabalho
buscou, portanto, discutir a nogdao de leitura enquanto sistema complexo e oferecer
intravisOes para que o professor, em especial o de lingua estrangeira, perceba as multiplas
relagbes estabelecidas durante o ato de ler. O entendimento dessa abordagem de leitura
pode contribuir para a problematizacdo das interacbes entre os elementos do sistema
complexo, que se auto-organizam inUmeras vezes para atingir determinada finalidade. Com
base nessa comunicacdo e a partir dos comentdrios que recebi apds a apresentacao,
organizei um texto que, mais tarde, foi incluido no e-book “Ensino de Leitura: Fundamentos,
Praticas e Reflexdes para Professores da Era Digital”, organizado por Tavares, Becher e
Franco (2011).

Desde 2010, venho participando de comissdes académicas e organizadoras de
eventos. Coordenei, juntamente a Katia Tavares, o lll Semindrio LingNet. O seminario
permitiu que eu ministrasse cursos presenciais e on-line. No total, foram trés cursos
presenciais e dois on-line.

O curso presencial “Ferramentas de busca para o ensino-aprendizagem de inglés”
teve como publico-alvo professores de inglés e estudantes de Letras interessados em
desenvolver estratégias de busca na Internet. Durante o curso, foi possivel discutir sobre as
potencialidades do uso da Internet, oferecer dicas para uma busca eficiente na Internet,
tratar de problemas comuns em buscas mal-sucedidas, orientar como fazer uma pesquisa
avangada no Google e quais os critérios de confiabilidade de paginas na Internet. Na ultima
parte do curso, houve oportunidade para oferecer sugestoes de sites voltados para o ensino-
aprendizagem de inglés (geral e instrumental) como lingua estrangeira. Os outros dois cursos

IH

presenciais “Moodle na pratica — Mddulo I” e “Moodle na pratica — Mddulo 11”7 destinaram-se

a profissionais interessados em desenvolver cursos on-line no Moodle. Os dois mddulos
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abrangem desde a apresentacao das principais funcdes da plataforma e uso de ferramentas
administrativas até a criacdo de atividades de apresentagao e verificagao de conteudos.

Quanto aos cursos on-line, eles tiveram duracdo de duas semanas e aconteceram
concomitantemente. O curso “Comunidade de aprendizagem on-line: questdes tedricas e
praticas”, ministrado com a professora Katia Tavares, teve por objetivo apresentar e discutir
questdes relevantes sobre a construgdo de uma comunidade de aprendizagem on-line
(CAO), em especial em contextos educacionais institucionalizados, onde ha alunos e
professores. O curso foi organizado em quatro topicos: 1. definicGes e caracteristicas de uma
CAO; 2. os papeis do professor virtual; 3. o aluno virtual; 4. estratégias para a criagdao de uma
CAO. O outro curso on-line “Material didatico digital: reflexdes para professores de linguas”
buscou propiciar reflexdes para professores de linguas, principalmente os de lingua
estrangeira, quanto a elaboracdo e ao uso de material didatico digital (MDD). O curso
também foi estruturado em quatro tépicos: 1. a histéria do material didatico de lingua
estrangeira; 2. a tecnologia no ensino-aprendizagem de linguas; 3. recursos digitais para a
elaboracdo de MDD; 4. andlise de MDD.

Ainda em 2010, participei ainda da comissao académica de outros dois eventos: o
“VII Encontro de Professores de Lingua Inglesa do Rio de Janeiro”, organizado pela APLIERJ, e
o “I Coléquio Regional de Linguistica Aplicada”, organizado pela ALAB. Atualmente, faco
parte da comissdo organizadora do IX Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada, também
organizado pela ALAB e sediado na UFRJ. Nesse evento, apresentarei dois trabalhos
vinculados a linha tematica Linguagem e Tecnologia e coordenarei a se¢do “Ensino-
aprendizagem mediado pelas novas tecnologias: aspectos discursivos, pedagdgicos e éticos”.

Entre a conclusdo do mestrado e o inicio do doutorado, percebi que era muito mais
significativo para mim ndo apenas produzir individualmente, mas poder trabalhar em
conjunto com outros profissionais de Letras e conhecer um pouco mais das pesquisas de
outros estudiosos da area. Minha vontade era de poder atingir mais pessoas, expandir a
minha rede de contatos e ampliar meu conhecimento em outras linhas como literatura,
linguistica e formacdo de professores. Foi quando decidi criar a revista eletronica Linguagens
e Didlogos (http://linguagensedialogos.com.br), ISSN 2178-1478, uma publica¢do cientifica
nacional, semestral, com avaliacdo por pares, que tem por objetivo promover debates nos
quais a linguagem é vista como fendbmeno social mediador entre o ser humano e seus

objetos de estudo. Atualmente, o periddico recebe trabalhos para seu terceiro nimero. No
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ano seguinte, em 2011, fui convidado a integrar o corpo editorial do periédico World Journal
of English Language (http://www.sciedu.ca/journal/index.php/wjel/index/), ISSN 1925-0711.

Com o término da pesquisa de mestrado, novos questionamentos surgiram e senti a
necessidade de aprofundar, em pesquisa de doutoramento, a questdao do desenvolvimento
da autonomia dos aprendizes de inglés em contextos de aprendizagem mediados por novas
tecnologias. Como as leituras sobre as teorias da complexidade/ caos me fascinaram, decidi
usar essa lente para entender a dindmica de eventos relacionados a aquisicdo de lingua
estrangeira e submeti, portanto, projeto de doutorado para o curso de Estudos da
Linguagem na UFMG, sob a orientacdo da professora Vera Menezes — a mais recente
Ariadne em minha vida.

Na tentativa de melhor conhecer as experiéncias de aprendizagem dos alunos da
nova geracdo digital, meu estudo de doutorado em andamento tem por objetivo geral
buscar uma melhor compreensao, a luz do paradigma da complexidade, da autonomia de
nativos digitais em contextos de aprendizagem de linguas mediados por novas tecnologias.
Dessa forma, venho investigando de que forma a tecnologia pode servir como
propiciamento (do inglés affordance) no processo de desenvolvimento da autonomia do
aprendiz. Para tal, busco evidéncias de padrdes, acdes e elementos que sejam percebidos
pelos aprendizes como facilitadores ou inibidores do desenvolvimento da autonomia.

Desde meados de 2010, estou envolvido, juntamente com Vera Menezes (UFMG),
Katia Tavares (UFRJ) e Junia Braga (UFMG), em um processo de produc¢do de uma colecdo
didatica do Ensino Fundamental voltada para o ensino de inglés. A participacdo nesse
projeto tem inaugurado um movimento especial no meu trajeto ao longo do labirinto. E a
oportunidade que temos de compartilhar nossa visdo sobre a aprendizagem como sistema
complexo e oferecer aos professores e aos seus alunos um retrato da lingua inglesa em uso.

Orientados pelos principios da complexidade (LARSEN-FREEMAN, 1997; PAIVA, 2005;
LARSEN-FREEMAN, CAMERON, 2008), entendemos a aprendizagem como um sistema
complexo. Isso faz com que nao descartemos as teorias anteriores, pois acreditamos que
cada uma delas nos apresenta a visdo de um aspecto da aquisicdo. Assim, a nocdo de
aprendizagem que serve de suporte a nossa proposta aposta (1) na capacidade inata para se
aprender uma lingua; (2) na importancia de habitos automaticos, como no caso do uso de
algumas expressdes formulaicas e na aprendizagem de elementos sonoros; (3) na

importancia do insumo linguistico obtido por meio da exposicdo a praticas sociais da
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linguagem auténticas, contextualizadas e socialmente significativas; (4) na importancia da
interacao, da lingualizagdo (output) e da negociacao de sentido; (5) no papel das conexdes
neurais; (6) na relevancia da construcdo da identidade; (7) na necessidade da mediacdo
social; (8) na aprendizagem situada em comunidades de pratica; e tantas outras propostas
gue tentam explicar como se aprende uma lingua. Nossa visdo se apoia em uma visdo de
aprendizagem como um sistema dinamico, um sistema em constante movimento que
alterna momentos de estabilidade e de turbuléncia e que muda constantemente.
Aprendizagem, nessa perspectiva ndao pode ser vista como produto, mas como processo,
como algo em constante evolugao.

Participar desse projeto me leva ndo apenas a produzir material didatico, mas a
pesquisar aspectos linguisticos e culturais, refletir sobre géneros textuais e sobre variagcées
de uso e de pronuncia da lingua inglesa em diferentes paises, sem, no entanto, desconectar
tudo isso da realidade dos possiveis usuarios dessa cole¢ao de livros didaticos.

A teia de relacdes foi ampliada ao trabalhar na colecdo de livros para o Ensino
Fundamental, pois foi quando estreitei lacos com outra Ariadne, a professora Junia Braga
(UFMG). Junia convidou-me a integrar um projeto sob sua coordenacdo, a Taba Eletrbnica,
vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem da Faculdade de Letras
da UFMG. E um projeto de ensino, pesquisa e extensdo com foco na utilizacdo de recursos
tecnolégicos para interacdo, aprendizagem e desenvolvimento de materiais didaticos no
contexto de aprendizagem em diferentes segmentos educacionais. Como a Taba Eletronica é
uma comunidade de pratica que busca promover a aproximacdao do professor com a
tecnologia, pude oferecer duas oficinas virtuais: uma de cria¢cdo de tirinhas on-line e outra
de capacitacdo de professores para a utilizacdo da plataforma virtual de aprendizagem

Moodle.
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6. Consideragoes finais

Todas as partes da casa existem muitas vezes, qualquer lugar é outro
lugar. Nao hd uma cisterna, um patio, um bebedouro, um pesebre;
sdo catorze (sdo infinitos) os pesebres, bebedouros, patios, cisternas.
A casa é do tamanho do mundo; ou melhor, é o mundo. (Trecho de
"A casa de Asterion" de Borges, 1998).

Percebo que o sistema que se desenvolve ha cerca de uma década se complexifica
rapidamente em func¢do das redes que se formam tanto em termos de conhecimento como
de relagbes académicas. Tenho a plena certeza de que ela nunca atingira, como qualquer
outro sistema aberto, a completude, pois isso seria a sua morte. Essa visdao também é
compartilhada por Borges (1998), como podemos perceber nos seguintes versos de

“Labirinto”:

Ndo esperes que o rigor de teu caminho
Que teimosamente se bifurca em outro,
Que obstinadamente se bifurca em outro,
Tenha fim.

As incessantes renovagdes de energia do sistema me possibilitam reavaliar
constantemente minha pratica docente, mudar rotas a partir de experiéncias e a obter uma
imagem mais clara do processo de ensino-aprendizagem de linguas. Um exemplo foi a minha
percep¢do quanto ao processo de aquisicdo de linguas. Como os alunos e seus contextos sdo
diferentes, também serdo diferentes seus processos de aquisicdo e ndao podemos prever
como sera a rota de cada um. No entanto, cabe a nds professores estimular os alunos a
manter seus sistemas de aprendizagem sempre em movimento, com desafios frequentes e
oportunidades de uso da lingua de forma significativa.

Meu papel é manter o funcionamento das conexdes que fazem o sistema vivo,
dinamico e em constante evolu¢dao. S3o os incontdveis fios das varias Ariadnes que preciso
manusear delicadamente para que ndo se rompam. Estou em um labirinto em que novas
Ariadnes chegam e novos Minotauros podem aparecer. Sou um Teseu em constante
mudanca e adaptacdo. Em meio a frenética descoberta pelo centro do labirinto, ndo posso
me esquecer de construir meus proprios labirintos. Sao labirintos nos quais eu posso ser a
Ariadne e conduzir outros Teseus com meu novelo, composto de fios de diversas espessuras

e cores, intricado de histdrias, experiéncias, anseios e visdes de mundo.
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Acredito que minha participagdo em uma Instituicdo de Ensino Superior, mais
especificamente, a UFRJ, favorega a construcdo de meus labirintos. Em outras palavras, a
perspectiva de trabalhar em uma instituicdo que me ofereca oportunidades de estar mais
engajado com a pesquisa e de poder contribuir para o ensino de lingua inglesa, seja na
modalidade presencial, semipresencial ou a distdncia possibilitara o entrelacamento de
novos fios e criagdo de novas redes. Ser professor de lingua inglesa no curso de Relagbes
Internacionais (doravante Rl) implica percorrer um corredor, até certo ponto, ja conhecido e
poder tracar uma nova rota. E ter a oportunidade de n3o apenas incluir e gerenciar um
componente on-line como professor da disciplina, mas também de reavaliar os usos de
recursos e ferramentas digitais na plataforma Moodle. No primeiro semestre de 2010, a
convite da professora Katia Tavares, coordenadora do nucleo de pesquisas em Linguagem,
Educacdo e Tecnologia (LingNet) da UFRJ, auxiliei na criacdo do componente on-line de
inglés de RI, o desenho do curso promovia a interagdo entre os participantes em alguns
féruns de discussao e disponibilizava atividades de compreensao oral extraidas de um livro
didatico. Ao longo do semestre, pude perceber que era necessario propiciar mais
oportunidades de escrita e aumentar o niumero de féruns de discussdo. Dessa forma, uma
proposta interessante seria o trabalho integrado das habilidades de compreensdo oral e de
producdo escrita, em que os participantes seriam estimulados e
interagir entre si. Por meio da exibi¢gdo de videos on-line voltados
para profissionais da area de Rl, os alunos seriam encorajados a B

participar de discussdes em féruns no Moodle, o que culminaria

S,

em um projeto final de producao textual.
O fio que utilizo para explorar o labirinto ndo me aprisiona (

a um percurso linear, mas, por meio do principio da recursividade,

é possivel gerar movimentos dindmicos e percursos nado-lineares.

Esse principio permite que a reflexdao realizada no decorrer das

acdes ilumine os corredores ja habitados, os que estdo sendo r,‘ "y

explorados e os que ainda estdo por vir. Segundo Morin e Moigne

(2000), a recursividade é um circulo gerador em que produtos e

efeitos sdo eles proprios produtores e geradores daquilo que

produz. Por meio da reflexdao recursiva, sou transformado pela
Figura 5. Teseu recebendo o fio
de Ariadne
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acdo em que a relacdo acao-reflexdo acontece em um processo continuo, porém nao-linear.
Em outras palavras, entendo que o novelo do fio das varias Ariadnes ndo deve ser
empregado como um instrumento que me faca seguir um Unico caminho, mas que me ajuda
criar redes e a perceber que meu desenvolvimento académico-profissional é um processo

continuo, em permanente transformagao e complexificagao.
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